הקשר בין תפקודי קשב לבין קריאה בקרב ילדים עם לקויות קשב וריכוז
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לקות קשב וריכוז (ADHD) מתאפיינת ברמות חריגות של חוסר קשב, אימפולסיביות והיפראקטיביות. בעוד שהסימפטומים ההיפראקטיביים/אימפולסיביים מאד בולטים לעין הרי שהסימפטומים של חוסר הקשב חבויים ולעיתים קשים מאד לזיהוי מוקדם. שיעור גבוה מאד של ילדים עם לקות קשב הן מהסוג המשולב (ADHD/COM) והן מהסוג הלא-קשוב (ADHD/IA) מתאפיינים בקשיי למידה שונים ביניהם קשיי קריאה. לכן, נשאלת השאלה האם קשיים בקריאה של ילדים עם ADHD יימצאו כקשורים לתפקוד קשב זה או אחר (קשב מתמשך, קשב סלקטיבי, הכוונת קשב ובקרת קשב).
במספר מחקרים שערכנו נמצא כי לילדים עם ADHD פרופילים קשביים שונים וכי קיימת הטרוגניות רבה בקשיי הקשב הן של ילדים מהטיפוס המשולב והן של ילדים מהטיפוס הלא-קשוב. נראה שבקרב ילדים עם לקות קשב מהטיפוס המשולב הליקוי השכיח ביותר הוא בפונקצית הקשב המתמשך בעוד שבקרב ילדים עם לקות קשב מהטיפוס הלא-קשוב הליקוי השכיח ביותר הוא בפונקצית הקשב הסלקטיבי.
כדי לבדוק האם קיים קשר בין תפקודי הקשב של ילדים עם ADHD לבין יעילות הקריאה שלהם השווינו לגבי כל פונקצית קשב את יעילות הקריאה של ילדים עם ADHD שפונקצית הקשב הנתונה לקויה אצלם עם יעילות הקריאה של ילדים עם ADHD שפונקצית הקשב הנתונה תקינה אצלם. נמצא כי יעילות הקריאה של ילדים עם ADHD שפונקצית בקרת הקשב שלהם תקינה גבוהה באופן מובהק מיעילות הקריאה של ילדים עם ADHD שפונקצית בקרת הקשב שלהם לקויה. בהרצאה יידונו השלכות אפשריות של ממצא מעניין זה תוך קישורו לממצאים הקיימים בספרות אודות הקשר בין קשב וקריאה בקרב ילדים דיסלקטיים.
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Abstract
The purpose of the present study is threefold: (a) To examine the relationships between students’ literacy in three domains: reading, mathematics, and science; (b) To investigate the structural relationship between students’ literacy and classroom environment; and (c) To compare the structural relationship of higher and lower achieving countries (Finland and Israel, respectively). The present study addresses these issues by reanalyzing PISA 2002 data using various statistical techniques, including Smallest Space Analysis (SSA). Participants were 4498 Israeli students (165 schools) 4864 Finnish students (156 schools). The unit of analysis is the country (Israel and Finland) educational system, without distinguishing among the various sectors. The main findings of the present study are as follows: (a) In both countries, very high correlations were found between reading literacy, math literacy, and science literacy; (b) While in the Israeli case teacher support and pressure to achieve were located in opposition to one another on the SSA map, in the Finnish case they were adjacent to one another; and (c) In both cases, all of the Literacy Domains were located in the Pressure to Achieve region. Thus, although 

teacher-student relations and pressure to achieve may be viewed as competing philosophies, the present study indicates that this is not necessarily the case.   In the Finnish case, in which the two regions are adjacent, a supportive teaching style and a demanding one are not mutually opposed. In the Israeli case, teacher support and pressure to achieve are opposite one another, indicating an attitude in which a teacher who is perceived as supportive is one who does not push students hard towards academic achievement. It seems, therefore, that enhancing literacy can be achieved by setting high standards followed by teacher support.  On the other hand, providing teacher support without challenging the students or motivating them to excel, may result in lower levels of reading, mathematics, and science literacy.   

Abstract 

David Share

The self-teaching hypothesis argues that phonological recoding (print-to-sound translation) is crucial to reading acquisition because it provides not only a means for identifying unfamiliar words independently but also lays the foundations for the well-specified orthographic representations that are critical to rapid automatic word recognition. Several successful encounters with new letter strings is assumed to bootstrap the acquisition of word-specific (and general) orthographic knowledge because the process of decoding draws the reader's attention to the identity and ordering of the letters in a word and how they map speech forms. 

In this presentation I review some of the studies conducted in Israel and abroad that have examined the self-teaching hypothesis. These include studies addressing the rapidity and durability of orthographic learning, the developmental onset of self-teaching, sources of individual differences in orthographic learning across shallow and deep orthographies, and the role of decoding fluency. The talk concludes with an overview of some of the work now in progress on this topic. 

Abstract

Dorit Ravid
Hebrew is a Semitic language with a rich and varied morphology. The wealth of morphological structures and meanings in Hebrew is reflected in its orthography, which preserves distinctions no longer found in its phonology. Thus, homophonous Hebrew letters have morphological values which help in learning to spell. For example, the phoneme t can be written by two different letters: TET, which is always a root letter; and TAF, which may either be a root letter or else express various grammatical functions, such as tense, person, gender, and derivational affixes. Recent studies have shown that Hebrew homophonous letters with grammatical functions are generally spelled correctly earlier on than homophonous root letters because of their small number, high token frequency, orthographic salience (beginning and end of written word) and clear mapping onto morphological segments (Ravid, 2001, 2005; Ravid & Gillis, 2006). However, to date all studies have looked at function (i.e., non-root) letters as a group, without distinguishing their specific morphological functions.

The current study aimed to investigate the role of different inflectional and derivational knowledge in learning to spell Hebrew homophonous function letters. As a preliminary stage, all morphological categories expressed by the seven homophonous function letters were mapped out, and a spelling task with 70 words was constructed. The task words contained letters reflecting each and every category at least twice. For example, ve, expressing the conjunction and, spelled by the letter VAV, appeared twice. 

173 children from in grades 1-6 and a control group of 8th graders were administered the spelling task. All participants were native Hebrew speakers from mid-high SES with no diagnosed language or learning disabilities. The spelling of function letters designating forty different morphological categories was analyzed across the seven grades. Performance generally increased with age and schooling, and always reached ceiling in 8th graders. Three different classes of homophonous function letter categories were identified: (1) Function categories clearly and transparently identified with morphological functions, and placed at the very edges of the word. These already achieved 80-90% correct spelling in 1st grade; (2) function categories loosely affiliated with morphology or with several alternative morphological functions; and those appearing at less external places in the word's orthographic envelope. These started with 40-60% success in first grade and had a longer developmental route; (3) function categories opaquely related to morphological functions, and in orthographic sites not clearly perceived as relating to function roles. These achieved under 10% success in first grade, and reached ceiling only in 8th grade. Factors promoting early spelling success were thus transparency of orthography-morphology mapping, and the degree to which the letter was perceived as having a clear morphological role.

ידע שמות אותיות:

גשר בין מילה כתובה לדבורה
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ידע שמות אותיות מנבא רכישת קריאה וכתיב וכן לקות קריאה יותר מאשר משתנים בעלי עצמה כגון IQ או אוצר מילים, ובמידה דומה לזו של מודעות פונולוגית. לתופעה זו הסברים שונים, ובכללם שידע שמות אותיות מסייע לילד לגלות את העיקרון האלף-ביתי.  כאשר קוראים לילד מילה כתובה והוא שומע שם אות בתוך המילה, למשל bi בתוך beach, ומגלה את האות הזו בתבנית הכתובה, הוא יכול לתפוס כי הכתב בנוי מאותיות המייצגות צלילים, ומכאן להגיע להבנת העיקרון האלף-ביתי. לפי אומדן 43% מהמילים באנגלית כוללים רצף צלילי של שמות אותיות (כמו beach ). בעברית השכיחות נמוכה אולם שיעור גבוה של מילים (48%) כולל רצף צלילי של חלק משם אות (כמו תנור הכולל /ta/ מתוך השם taf). ילדי גן נתבקשו לשלוף אות פותחת או סוגרת של מילים דבורות, לכתוב מילים מוכתבות, ולבודד צליל פותח או סוגר של מילים דבורות. המילים כללו רצף צלילי מלא, חלקי או רק פונמה משם האות הנכונה (כגון, כפתור, כרטיס, כבשה) או משם אות אחרת (כגון, קפץ, קשר, קיבל) בתחילת מילה או בסופה. נמצא כי שמות אותיות מלאים או חלקיים הנשמעים במילים מסייעים בשליפת ובכתיבת אותיות אך לא בבידוד צלילים. ילדים הנמוכים במודעות פונולוגית הם הנשכרים במיוחד משמות אותיות. דוברי עברית מסתייעים בשמות אותיות יותר מאשר דוברי אנגלית. נדון בהשלכות חינוכיות. 

דיסלקסיות שטח בעברית: מאפיינים וסוגים

נעמה פרידמן ולימור לוקוב

דיסלקסית שטח נגרמת מליקוי במסלול הלקסיקאלי לקריאת מילים, שבעקבותיו מתבצעת הקריאה הקולית על ידי המרה מאות לצליל (המרה גרפמית-פונמית). כתוצאה מכך, מילים שאינן ניתנות לקריאה חד-ערכית דרך ההמרה הגרפמית-פונמית נקראות בצורה שגויה. מחקרים שנערכו באנגלית העלו כי אינדיבידואלים עם דיסלקסית שטח מצליחים לקרוא מילות תפל ומילים רגולריות, כלומר מילים שנקראות באופן חד-ערכי דרך המרה גרפמית-פונמית, דוגמת kid, אך מתקשים בקריאת מילים אירגולריות, כמו talk,knife,sword. העברית הבלתי מנוקדת היא שפה מאד לא רגולריות – בשל תת הייצוג התנועתי, העובדה שהטעם במילה אינו מיוצג ואינו קבוע, והעובדה ששמונה אותיות ניתנות להמרה ליותר מצליל אחד. כתוצאה מכך אין למעשה אף מילה שניתנת לקריאה חד-ערכית דרך המרה גרפמית-פונמית. כיצד, אם כך, מתבטאת דיסלקסית שטח בעברית? בהרצאה יוצגו תוצאות מחקר שהקיף 20 נבדקים עם דיסלקסית שטח התפתחותית ו-68 נבדקי קבוצת בקורת תואמי גיל. תוצאות המחקר מעידות כי גם מילים שאינן מכילות אותיות רב-צליליות גורמות לקושי ניכר אצל נבדקים עם דיסלקסית שטח, ושהתכונה הקריטית היא פוטנציופוֹנִיוּת-האם ניתן לקרוא את המילה דרך הממיר הגרפמי-פונמי כמילה קיימת אחרת (דוגמת קמו-כמו,טופס-תופס,קטר-כתר). בנוסף, בדקנו היכן ממוקמת הפגיעה שגורמת לדיסלקסית שטח וגילינו שלושה תתי-סוגים של דיסלקסית שטח הנגרמים מפגיעה במיקומים שונים בתהליך הקריאה – בלקסיקון הקלט האורתוגרפי(לק"א), ביציאה מלק"א ללקסיקון הפונולוגי ולסמנטיקה, או רק ביציאה מלק"א ללקסיקון הפונולוגי. המשותף לשלושת הסוגים הן טעויות של קריאת ממיר בקריאה קולית, אך כל אחד ממיקומים אלה מייצר דפוס טעויות שונה – הלקויים בלק"א נכשלים בהכרעה לקסיקאלית ובמטלות הבנה, הלקויים רק בגישה ללקסיקון הפונולוגי מצליחים בהכרעה לקסיקאלית ובמטלות הבנה, ואילו הלקויים ביציאה מלק"א מצליחים בהכרעה לקסיקאלית ונכשלים במטלות הבנה.
תמי קציר
מחקרים המשווים בין שפות מאפשרים כלי ייחודי לזיהוי תהליכים אוניברסאליים בשפה דבורה וכתובה.  בחינת הפרופילים של ילדים  הלומדים לקרוא במערכות כתב שונות מאפשרת אבחנה בין הגורמים המשותפים לקריאה בכל שפה ובין הגורמים שהינם תלויי שפה ותרבות. מטרת מחקר זה הייתה לבחון את הדומה והשונה באפיוני יכולת השפה, קריאה, אוריינות בבית, וגישה לקריאה בקרב 80 ילדים דוברי עברית או אנגלית כשפת אם. נמצאו הבדלים במספר מדדי קריאה ואוריינות ביתית.   לאור הממצאים האמפרים נדון ההשלכות התיאורטית והקליניות בכל שפה.
