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). מרבדים שונים ומאזורים שונים בארץ



בהרצאה זו בכוונתי לעסוק בהשתקפות השגיאות והשיבושים השכיחים 
לאור ,  הלומדים עברית כשפה שנייהערביםבכתיבתם של תלמידים 

 הלומדים בתיכון א"י- חיבורים ועבודות תלמידי כיתות י200קורפוס של 
ולאור מחקרים ,  2005-2002אליאס בכפר אעבלין בין השנים -מאר

. לסוגיה זושהתייחסו
בשל היותו מקיף באוכלוסיית תלמידיו ? ספר זה-מדוע נבחר בית

.ובגיוון שלו

לימוד העברית לתלמידים ערבים התחיל מיד לאחר קום ,    כידוע
 אינטגראלי מתכנית הלימודים לחלקוהוראתה הפכה , המדינה

 שינוייםבמרוצת השנים חלו . במוסדות החינוך הערביים בישראל
והתכניות הותאמו בחלקן , בתכניות הלימודים לפי כורח המציאות

אין התייחסות בתכניות ,  עם זאתיחדאך . לצרכיו של הלומד הערבי
 הדקדוקיותלטיפול בשיבושים ובסטיות , וכמובן בספרי הלימוד, אלו

או אף לעניין הגבר ת המוטיבציה , הנגרמים ממעורבות לשון האם
  . הערביםהלומדיםללימוד העברית בקרב 



כי  מי  שע ו סק בהוראת  העברית  לתלמ י ד ים   ,   ברי לכל 
  נו רמטיבי ת ,   ערביים  ש ו אף  להקני י ת  עברית   תקי נה

כ די  להשי ג  מטרה זו  מחוב תו  ש ל המורה  . ורהוטה
,  שנ י יהלהתמוד ד   עם הקשיי ם בהורא ת  העברית  כשפה 

הר י   . וא ף עם  השיבו שים   הקשורים   בתוצ ר ההוראה
מעורבוּת   ,  האחד :  בתוצ ר זה  מכרס מים  ש נ י  ג ורמ ים

. שיבו שים   הקשורים   בעברית  ג ופא,   והשנ י ,  לשו ן האם



תי אור  השגי אות   ו תי חו מן   יעזור  ל לומד   ,   לדעתי 
.   בעקירתן להתמוד ד   עם שיב וש ים  אלה ו י סי יע בי ד ו  

שהרי המטרה היא  צמצום  השיבו שים   ו הגברת העני י ן  
  ברכי שת אשר  יביא ו  ללי מו ד  מ וצלח   יו תר  ,  וההנעה

.   העברית  כ שפה שנ יי ה

 בהרצאה זו  את מקד  במ יו ן  השיבוש ים   והשגיא ו ת   
.  הלומ ד ים הנפוצי ם  בכתיבה  של 



הוראת שפה זרה או שנייה

לימ וד  לש ו ן  כשפה ש נ ייה זכה  להתעני ינ ו ת  בעשׂור י ם  
  ות יא ו רי ות  הת ג בשו  להו פיעחיב ור ים   החלו .  האחרונ ים 

בתיא ור  המשת נ ים   בתהליך הורא ת שפ ה שנ ייה  
  ו פסיכול י נ ג וו יסטי ים   ס וצ יול י נג וו יסטי ים בהקשרים 

א ף   ). 1994אליס  ,  1998 פי נ מי נ ן, 1990  חו מסקי (
. הערבית  ז כתה לחיב ור ים  בעני י ן  הוראתה כלש ון  ש נ ייה



שם , 1989 ספולסקיעל התנאים לרכישת שפה שנייה ראה 
 לעניין חשיבות הקרבה והדמיון בין לשון ראשונה ספולסקיהתייחס 

 שדמיון בין  שתי  מסביר 35תנאי , ל מ של, כך.  לבין לשון היעד
) השפה השנייה(ושפת היעד ) לשון האם(שפת המוצא (שפות 

.   של לשון היעדהרכישהיכול להקל את 
,  כאשר לומד  האדם שפה שנייה או שפה זרה לשפת האם עליונות
שהוא כבר רכש את מיומ נות הדיבור מן הבית ואו צר המילים שלו 

לא כן  . זה יעזור לו  בלימוד שפת האם הכתובה, עשיר יחסית
בהקשר הזה התלמיד  . הדבר בלימוד שפה זרה או שפה שנייה

ועליו לרכוש את כל מיומנויות  , אמור להתחיל מנקודת  האפס
.קריאה וכתי בה, שמיעה, דיבו ר: הלשון



שפה נוספת היא השפה השלטת בסביבתו של הלומד והוא ח שׂוּף 
כ דוגמת העברית  , פ ורמאליתגם לא במסגרת לימוד , לָהּ בכל עת

,  שָׂפָה זרה נלמדת  במסגרת פורמאלית; לעולים החיים בישראל
.    שׁנייה אין לה תמיכה הקשרית בסביבתו של הלומדלשָׂפָהובניגוד 

, או לשטייןפי עילית -על, תהליך הרכישה של שפה נוספת מ תרחש"
כאשר הבסיס , מתוך המקום שבו הילד מצוי בשפת האם שלו

.  ל הצלחה ברכישת לשון נוספתביותרבלשון זו הוא המנבּא הטוב 
שמתקיימים  בה חוקים ,  הילד מודע ל כך שבשפה יש מבנים

והוא מסוגל להחיל סכֶמות  משׂפתו הראשונה על השפה , מסוימים
). שגויהגם אם התוצ אה לעתים (הנלמדת 



זרה/   הוראת העברית כשׂפה שׁנייה 

העברית  היא   שפה זרה או  שפה שנ ייה ל גבי   ,  כיד וע
א ו  ש ליש ית  במ קרה ומ תי יחס ים  לערבית   .   הערביהלומד

  לבי ן במצב של   די גל וסיה  בין  הערבית  הספרו תי ת  
.   הערבית  הדבורה

שפה שנייה נחשבת לשפה הנלמדת , )1997(לפי ברוש 
בעוד ששפה , ומשמשת אותו  בס ביבתו הקרובה

זרה נחשבת לשפה נלמדת ומשתמשים בה מעבר 
.  לגבולות לאומיות ו טריטוריא ליות

במילים אחרות שפה שנייה הינה זמינה בסביבה 
. המקיפה את הפרט בעוד ששפה זרה אינה כזו



ש כאשר מלמדים שפה ש נייה או  זרה מן הראוי  לשים ,  יש לציין
,   שתי מערכות לשוניו תמפגישיםשה לומד והמלמד , לב לך

,  וחשוב לציין.  שלכל אחת מהן חוקיות  פנימית עצמאית משלה
ב ה רבה מקרים , לכן.  לשון האם ק יימת עליוֹנוּתשלמערכת

,    הלשון ה שנייהמערכתהלומד יחיל את מערכת לשון האם  על 
ואף  לשבש  ,  והדבר עלול לסלף את ההיגו י של  השפה  השנייה

.  ש לההדקדוקיאת המבנה 
:בהקשר זה  נצטט את דבריו של צבי 1דָר



אחד הקשי ים  העיקריי ם הכרוכ ים  בלי מו ד שׂפה  זרה "
.     מ מנהוש ונההאם  -נעוץ  בכך  שהיא באה לאחר  שפת 

האם משת י יכו ת  לש תי  קב וצ ות   -אם השפה הזרה וש פת 
אבל  ג ם אם   ,  עצ ום הואאז י  ההבדל בינ י הן ,  שו נ ות  שפ ות 

ההבדל בי נ יהן הוא  ג דול   ,  הן מש ת יי כות  לא ות ה קבוצה
,    בי נ י הן אי נ ו  רק  עוזר   ומק להדמ יו ן ,  כן-על-י תר ;  למדי 

שפ ת   .  שכן   דמ יו ן  אי נ ו   זֶהוּת,  הוא גם  מ פריע  ומכ ביד 
 תמ יד  ללי מו ד  השפה הזרה משום   שהיא  מפריעההאם 

נמצא ת  ר אשו נה ברוח  התלמ י ד  והיא  כו פה עליו א ת   
הוא  מעתיק  א ת  דַּ רְכֵי   . ..  החשיבה המו בלעות בה-דַּרְכֵי 

 השפ הההבּעה והחשיבה ו ההגוּי של  שפת  האם אל 
,   הזרה ומנ סה להבין  את השפה הזרה מת וך  שפ ת האם

  .ובכך הוא   מסלף  א ו תה



הנטייה הטבעית  להשׁלכָה של  שְׂפַת  האם על השׂפה 
 –השפה -הזרה מתגלה בכל  האספקטים של   יד יעת 

בהבנ ת  מב נה  , בהבנת צ ו רו ת  דקד ו ק,  ב הטעמה,  בהיגו י
 מ י לים   בהבנתואף   ,   בתפישׂ ת   פיר ושי  הנ יבים , המשפט
ביי חו ד  אם  אלה קשור ות  ב תפי ס ה תרבו ת י ת   ,  בודד ו ת 

. " והלימ ודו נ טייה ז ו הי א בעוכרי   ההבנה ;  כללית 

סו ף  ציטוט 



בעשׂורים האחרונים החלו להתפרסם מאמרים  העוסקים בעברית 
, 1992 רבּיעה-אבו, 1983דנה , 1970דורון :  שבפי הערבים

. 2002בכּר -אבו, 1997מרעי , 1996שחאדה , 1992 קופלוביץ
 - את סוף התהליךבחנוהדבר המשוּתף לחיבורי ם אלה הוא שהם 

מן הראוי  , ברם. בחינות הבגרות או בחינות הגמר,  קרי התוצר
כל ומר במהלך , הערכה מעצבת,  ה תכנית תוך  התהליךאתלבחון 

במהלך התיכון  , הבינייםבית הספר היסודי ובסופו בחטיבת  

 .ובסופו



כפי שמשת קף מן הבדי קה שערכתי  בחיבורים ובעבודות ש ל 
אליאס חלק מן  -הלומדים בתיכון  מאר,  א " י – 'תלמידי כתות י

.   עצמהבעבריתהשגיאות  ניתן לזקוף או תן לתמורות שחלו 
 להחלת המערכת -והחלק האחר להשפעת לשון האם  

.     בלשון השני יהשימושהלשונית של לשון האם הערבית ב עת 
מתוך הבדיקה שנערכה ניתן למיי ן את ה שגי אות של  

היחידה ה קטנה (הגה  : הלשוניהממד : התלמידים בשני ממדים
. אל היחידה הג דולה המשפט או הש י ח כלו) ביותר

.   א ו  המוטיבציה לשגיאה,  הסיבה ממדהממד השני הוא  



הגורמים לשיבושים

ני ת ן לחלק את הג ו רמ י ם לשיב ו ש ים  ולש גיא ו ת בכת י ב תם  של ה תלמ יד י ם  

  :בשני  מ יש ו ר י ם  ע יק ר י י ם,    עב ר י ת כשפה שנ י י ההלו מ די םהע ר ב ים  
 שיבושים הנעוצים בעברית גופא) 1(

 בשל מעורבות לשון  האםשיבוש י ם) 2(

: קרי  העברית, השפעה הק שורה בלשו ן היעד עצמה
העברית הי א לשון שניי ה וי ש לה חו קיות פנימי ת ודינאמיות 

חשוב מאד להבין  ולאתר את השינוי ים החלים בעברית . משלה
ו גם לעמוד על הדברים העשׂוּיים להביא לשיבו שים , זמננו-בת

ש ה מורה יפנים את  , רצוי. או לסטיות  מן הכתיבה   הנורמטיבית
ידי  תרגילים -השינויים ה ללו ויעביר אותם לתלמידים על

ידי ז ה יחשוף  א ת -ועל, שי ש בהם סטי ות וש יבוש י ם, יזומים
 ואף  יסי יע לו להגביר את המודעות העבריתהתלמיד למבנה 

 .וי קנה לו יכולת כתיבה נו רמטיבית וא סתטית, הלשונית



זמננו היא לשון היתוּך וחלו בה  תמורות -העברית בת,  כידוע
, באוצר המילים, הדבר  משתקף בתחדישים. מרחיקוֹת לכת

,  הפונולוגית  ובהרחבתה בצמצום המערכת, בהשפעת ה לעז
חוקרים נדרשו  . בשינויים ב מערכת המורפולוגית וא ף בתחביר

זמננו ואף הצי גו תיאור ש ל -לשאלת השיבושים בעב רית בת
. השגיאות  וד רך התמודדות עם שגיא ות אלו



דבר ,  ניתן למיין ו לסווג את ה שגיאות  הללו לקטגוריות לשוניות
ואף  יתרו ם ,  של השגיא ו תומפורטתשיאפשר ה צגה כוללנית 

חלק גדול מן השג יאות  ו הסטיות  .   בטיפול בשגיאות אלו
   תהליכים לשוניים שניתן לסכמם בארבעהעלמתבססות  

- פניםבתמורותהראשונים קשורים  הגורמים  ש לושת- גורמים
הרביעי נעוץ במעורבות לשון   ו הגורם  .בלשון  היעד, עבריים

.האם

מעורבות לשון   .4   תיק וּן י תר. 3   אנאלוֹגיה.  2  צלי ליד מיון   .1 
.האם



          דמיוֹן  צלילי
שקיים ב יניהם , בעב רית נמצא מספר לא קטן של הגאי ם, כידוע
.  זה מ ביא לשיבו ש בכתיבת ם של הלומדיםדמיון. צלילידמיון 

:להלן דוגמאות של שיבו שים אלו

 פּ דגושה > בּ דגושה  1.1•
).  פק ק(!" בב קק  זמ ן  רב  ע מדנ ו", )הב סי ס י ים ( ! ) ( ה פ סי ס י ים  המצ רכי ם

. שחאדה ה ע י ר  שחילו ף זה  ה וא   בשל ת י ק ו ן  י ת ר

ו  > ב  רפ ה  1. 2•
ת  "ב י]  (ב [ האל ופ ו ן: בעב ר י ת ק י י מ ת זֶ הוּ ת בב יצ ו ע של שנ י  הה גאים 

  גר פמ וֹ תה ן מ ה ו ו ת ש ת י .  ו"ו הפ ונמ ה  ו י)  רפ ה
ד ב ר זה  מב י א א ת ה תל מ יד לשגו ת בכת י ב ה  . שונ ו ת א ך ד ו מ ו ת בצל ילן

שחאד ה  הע י ר  על ש יב ו ש שכיח זה  .   אלוהגאי םש י ש בה ן  , של מ ילי ם
. וצ י י ן שח ילו ף ז ה ה וא  בשל ה הגי יה  הזה ה

".א ת ה רגשת ו  הא מ י ת י ת) מבטא ( ! )  (מ ו וטא זה"



ב > ת רפה    ו"ו לבין   בי"חילוף   בין וי  1.3
ש הן דומות  , ת רפה"ו לבין  בי " נמצא חילוף בין  וי, כמו כן 

 :למשל.  גרפיתמבחינהאך שונות , מבחינת הצליל
". בקלות לאחרים) מוותר! (מבתר אינו האדם"
). אב יו(!" מאביב  הזאתהתכ ו נהכי  ירש את , הוא חטפן  גרוע"

 ערבוב ובלבול בכתיבת  אמות הקריאה
 איבדו  את  ה ןהנכתבות אך , בעברית קיי מות אותיות  נחות

שינוי זה מב יא  .   ף"א והאל" הה:  כמו. התכונה הע יצורית שלהן
 :ל משל, את הלומד לשיבוש

תופעה זו ש כיחה מאד בכתיבתם של ,  "אלא "במקום" אלה"
. הלומדים

). זֹאת(קום  במ"זות"" לו"במקום " לא"
). במקום השווה(  ה שווא  .נענש)  חוטא(מי שחוטה 



 כּ > המעתק של   ק  1.5
/  כּ /בעברית החדשה נטשטשה הנוגדו ת בין  שתי  הפונמות 

) סות ם ענבלי אטום (q/   ק / הפ ונמהלבין ) סותם וילוני אטום(
עקב דמיון  זה נטשטש ההבדל בין   . והיא  מבוצעת כהגה  ויל וני

וזה מבי א לשיבוש  בכתיבה של  מילים הכוללות , הפ ונמותשתי 
:  להלן דוגמאות. פונמות אלו

  ,)להכּרת" (המחשב להקרת"
).מסתכל  ("מסתקל הנער רואה את מור הו) כאשר( קאשר"
.  אמיתית) כנהס (" בסקנה אשר אנחנו שׂמים אותו" 
.". . .בסיפור הזה ) מַסכּימים( מסקימים יש דברים שאנחנו לא"



  ת > המעתק של   ט1.6
  בכתיבה של  תלמידים נמצא השתקפות הביצוע  הקל של ה הגה

 :למשל, ו "לתית אשר הופך "טי
, )סרטיםב ("ב סרתים הצפייה"
מבחינה )  טוב( תוב ויותר ). "מצטבר ("מצתבר העניין"

  ).טבעיה ("התב עי בריאותית  הדבש

עקב ביטול הנחציות התבטלה ההבחנה  , זמננו-בעברית בת
ושני  ההגאים ש הם שונים גראפית .  ו"תית נ חצית לבין "בין טי

  בכתיבתושוגה  הת למיד , בשל כ ך. הפכו להי ות  דומים פונטית
.והוא  בעצם כותב כתיב ה פונטית לפי קליטת אוזנו



  ט > המעתק של  ת  1.7
ת " השיבוש  נעוץ בביטול ה הבחנה בעברית החדשה בי ן טי

:למשל,   ו "תילבין 
, )מְפַתֵּחַ( מפטח

".  לשלושת המשלים) משותף( המ שוטף הנושא"
 ,)עת"  (כתבי עט"
)  פתרון( בטרו ן"." .. את ה בעיות האלה) לפתור( לפטור"

  ".בעיות

 שׂ > ס/   ס   > חילוף ב ין  שׂ 1.8
א ך נכתבות בצורה , ]s[ המבוצעות באותו  צליל הגרפ מותשתי 

את ) ישׂים( יסי ם ":למשל.  בכת יבתן  חל חילוף, גרפית שונה
יאפ שר . "לאהוב א ותם) ינס ה( ינשׂה". "הנעל מתחת למיטה

".של הק ורא) הש פה(  הספה  אתלהרחיב ולהעשיר 



 כ   רפה > ף רפה  ח"לכ) בביצוע האשכנזי(ת " חילוף ב ין חי 1.9
חוכ ך לועי אטום מבוצע כהגה  ح ] h[ זמננו ההגה -בעברית בת
 וזה ב עקבות הבי צוע האשכנזי,  خ] h[חכי אטום -חוכך וילוני

שינוי בב יצוע ה הגה מביא  לשגיאה בכ תיבה של  .  השכיח
, אשר כותבים  לפי קליטת הצליל, תלמידים

  בניסיון ). "חצר(הספר  -בית כצר ,)מ חנך(הכיתה  מכנך :למשל
  ".אבל הוא  ויתר) נחלש( נכלש הראשון  הש טן

צ/ ס  > הצרור תשׂ 1.10
,   טשטוש ה הבחנה בין  ההגאים מביא לדמיון צלילי ביניהם

צ  / ה דבר משתקף בהגאים  שׂ .  בכתיבהדבר שגורם לשיבושים  
) תשׂומת( תס ומת למשׁוך את ":למשל, ס  במיוחד בצרור תשׂ/ 

לב התלמידים   צומת", "כדי שיגידו לנו ש אין מורה  כזה, לבּם
).  לֵבתשׂוּמֶת" (לדברי המורה



 שׂ > חילוף בין צ1.11
ב יצ ו ע זה  . ההגה צ מב וצ ע ב עב ר י ת  החדשה כהגה חו כך מכ תש י אט ום 

)  ל מצו א( למשׂו א  קשה  מאד: "לדוגמ ה , ן" וה שׂי  ך"הס מדו מה לב יצ ו ע  של 

 " .בי מ ים  אלה מ חנך אי ד יאלי
 צ > חילוף  בין  שׂ 1.12

אותה במקום ) ושׂורפים( וצורפים  אוספים א ת הפסולת"
".  להססמבלידבר ) לעשֹות( לעצות". "מסוּים



)  סתומ ה(א  דגו שה " חילוף בין פבּ  דגושה > דגו שהפּ   1.13
 )סת ומה(ת  דגושה "בי לבין

נמצא שהלומד ,  ועל כן .  אינה ק יימת בערבית/ p/ / פּ / הפונמה 
 במערך הקייםהערבי מבצע את  ההג י יה   שלה ב הגה קרוב  

  primusה מילה . הפונמוֹת של הלשון הטבעית שלו  הערבית
  =آPز JKLMNس( בּרימוס פְּרִימוּס מבוטאת בערבית המדוברת

שהמ דקדקים הערביים הקלאסיים  , יש  לציין). קיבול לנפט-בית
אותו הג ה ה קיים " اP[Xء اPWXرSTU "וכ י נו אותו / p/ התייחסו ל הגה 

ב י צוע קולי זה הוא  הגורם , כאמור. בפרסית וחסר בערבית
 :למשל.  וב הגייתו  של  הלומדבכתיבתולשיבוש במקרים רבים 

 !בלט", )פתק" (מן המחנך!  בתק קב לתי"; "לבּריס אני נוסע"

 ).פלט" (מחשב



:כתיב
. ן"ל ושל ז י"       ש יב וש ים  בכת יב של גי מ

Scripta  כתיב מלא 1.15 Plena 
, שא ינ ה ש גור ה ב עב ר י ת , בחלק מן  המ ק ר ים  ה תלמ יד  מ וס יף  אם  קר י אה

  ז רק ת ה ,)כָּתַבְ תָּ(  כתב ת ה ) י וֹ דֵעַ( י וד י ע   ,)כּוֹ תֵב (  כו ת יב ,)לָנוּ(   לאנו :למשל
הבע י ה הז א ת ה י א ה מ רא ה של ).  "בָּנוּ (  ב אנו א ף א חד אינ ו מ ת ענ י י ן). זָרַ קְתָּ (

 ".בכביש י ם)  זְ ר וּקָה (  ז ר וק אה הפס ול ת

Scripta  כתיב  חסר 1.16 Defectiva
בעברית קיי מים הגאים שאיבדו את  הביצוע של הם והם 

  ה גאים אלה ב הןבמילים שיש . נכתבים אך אינם נשמעים
  מלכהזֹת ":למשל, התלמיד בהרבה מקרים מחסיר אותם

" אינו טבעי מלכותי  זה דבר", )מלאכה" (קשה לביצוע
).מלאכותי(



 )היקש מוטעה ( –  אנאלוגיה
זמננו ניתן לזהות צורות מוטעות או שג וי ות  -   בעברי ת בת2.1

א ולי  , )עוֹרֶכֶת דִין (דִין-עוֹרַכַת, למשל.  מאנאלוגיהכתוצאה 
א "נמצא חילוף בין  נחי ל, למשל, כך.  כחיקוי לצורת שׁוֹכַחַת

 למלות,  במקום לקרואלקרותהפועל : לדוגמה. ה"לבין נחי ל
 > ה"נמצא חילוף בין צורות פ ועלי נחי ל,  כמו  כן. במקום למלא

 זה כתוצאה  מאם הקריאה  -"לעזור לו) מנסה (ומנסא: "א"ל
בי ן תגו בת ) הש ו וה (השווא .  קורא במ קום קורה. ף הנחה"האל

שלמה לדברי התור בפ עם הראשונה לבין תגו בתו בפעם 
. השנייה



 אֶפְעֹל/ בלבול  בין צורות אֶ פְעַל   2.2
אֶפְעַל : בעב רית בבנין ק ל קיימות ש תי צורות לעתיד, כידוע

 יותר לפעלים יוצאים והשנייה  אופ י יניתהראשונה . ואֶפְעֹל
שקיימי ם חריגים ,  יש לציין. שכיחה י ותר בפעלים עומדים

התלמיד מערבב בין ש תי הצורות ו משתמש בצורת .   זהבעניין
.ב מקום אֶשְׁכַּח אשכוח :לדוגמה, אֶפְעֹל במקום צורת אֶפְעַל

 פוֹעַלַת/ בלבול בין צורת פוֹ עֶלֶת  2.3
הדבר . במקום שׁוֹמַעַת שׁו מֶעֶת ,במקום שׁוֹכַחַת שׁוֹכֶחֶת :למשל

לצורות הקיימות בפעלים לא ) היק שׁ מוטעה(קשור באנאלוגיה 
שכן הלומד מקיש לפי צורו ת ידועות לו  בעברית ונוטה , גרוניים

. פיהן-על



 תנודו ת  במבטא התנועות 3.1
, u<oה מעתק של / o / /u: / במבטא של, במיוחד,  הדבר בולט

o<uבמקום פענוּחפענוֹח,  ב מקום אשׁכּוֹלאשׁכּוּל :  למשל  ,
.במקום חשׁוּבחשׁוֹב ,  במקום כלוּבכ לוֹב, אחסוֹן במקו ם אחסוּן



  שימוש בצורות בהשפעת הערבית  4.
  :לדוגמה,   נמצא שימוש בצורות  כחיקוי לערבית

رTN SN^ בהש פעת הערבית ,  "טובה  ביתרבת  סריל היא"
).  עקרת בית(=
בהש פעת המילה ) עדן-גן" (=בגנה אלוהים הניח את אדם"

. اS_`Xהערבית 
".  הול כת נולדת אסונה חדשה)  אסון( אסונה  זאת אומרת כל"

. آPرSaבהשפעת ה מילה הערבית 
עזרה לעגלוֹן דבר זה מפתיע את   קִדְּמוּ כאשר היל דים"

) .  הגישו(=dّeمJا בהשפעת ה צורה הערבית ".  הקוראים
".  הרוסות ) ערים( מדינות   הן  שתי ונגזאקיהיום ה ירושימה "

. مS_Ldחיקוי למילה הערבית  



על איוב מכל זווית הוא איבד התרקמו  האסונות"•
Mgاآf בהשפעת הפועל הערבי ". את הכול

). הצטבר(

)BGف اABCD@(! טרפי הכסהיושבים על •

 לומדים מסרטיהם איך מבצעים פשעים מסוימים •
 ושודדיםעל בנק   סוטים אדם או-או הורגים בן

) JLُNْOَنَ(... אותו



  חיל ופי   בניי ני ם
במקום בניין ' הפעי ל'שימוש בבניין 

 את לה חדישהיא רוצה :  "למ של . 'פיעל '
אולי מתוך קונוטציה ). לחד ש " (החיים

 מפניםאנו . "jLdig اPTiXة      –לערבית
). לעזור – פונים" (  לנולהיעזראליכם 

החברים של איוב ראו אותו במצב מביך "
 לה קריעאין כלום והם התחילו , מאד

 " .את בגדיהם) לקרוע (



הנערים היו פורצים  אל הגנות "
והופכי ם כל מ ה שטו ב או כל חלק ה 

  ושׁולכיםטובה ו משמי דים אותה 
". אבנים על הבת ים) משלי כים(
החלטת אנשי הס פינה היא להטיל  "

 שׁל כוהם ... את יונה אל הים
".אותו והים הסוער שת ק) השלי כו(



 שיבושים במלות היחס אחרי פעלים
 )הצרכה(

שימוש ביחסה עקיפה במקו ם    4.6.1
:  ישירה

 דעתי בשיעו רי  לה ביע על  יכולהאני "
). mn M[n رأkL) (להביע את" (החבר ה

שהוא ידע ,  חיי האדםמשקף ע לוזה "
).מש קף את" (לתכנן את חייו



חיל וף בין י חס ה  עקיפ ה ביח ס ה  עקיפ ה  
: אחר ת

 ההחלטה ולא מסכים על מסכים עלשאתה "•
. JLاopn qr   ) -ל/ מסכים עם " (ההחלטה

.opn sptuL  )  -צפה ב" ( סרטי הווידיאוצופה על"•

, לחשוב על" (חשבתי בהםסיפרה דברים לא •
.vr Mwّr)  את

"  שיעוריו של מורה הפיסיקהלהתרגל על•
). PuyLد opn ) (אל, -להתרגל ל(



:  חיל וף במילות  ה סיב ה  וה ת כל י ת

נמצא א ף שיבושים במילות הסיבה 
התלמיד ממ יר את מילת . והתכלי ת

:  למש ל. התכלי ת במילת הסיבה

לבן אדם שעובד , וזה הופך אותו לבעל תכלית"•
).כדי להשיג(." ..להשיג את מטרתובגלל 



אני מקווה שהתלמידות ילמדו באוניברסיטה "•
).כדי שישפרו" ( שישפרו את מעמדןבגלל

 בגללהמורה קרא את השיעור פעם שנייה  "•
". לדייק בהגייה

אבל היא השפה היחידה שהעמים מתחרים "•
).כדי לנצח" ( לנצח בהבגלל



  תנ וד ות  במין  הד קדו קי
 -חו סר ה תאמ ה 

:בערבית  לשם ב רבים א י ן ה תא ם  מלא
של  ) או הלוואי (הנשׂוּ אבערבית , כידוע

נוֹשׂא ברבים שאינו מציין בני אדם מופיע 
 מציין הנושאכאשר .  בצורת נקבה יחידה

אז הפועל ה קודם לו בא ) עאקל(בני אדם 
.ביחיד זכר בערבית



אדם -שם ברבים שהיחיד שלו מציי ן ב ן 
): אין התאם(יחיד הפועל יהיה בי חיד 

    =ֻ'אתתלאמיד כַּ תַבַ - ' תלאמיד
. כתבוהתלמידים]  כתב התלמידים[

  =   אלבנאתֻ כַּ תַבַתְ -      בנאת  
.  כתבוהבנות]  כתבה הבנות[



" להיות קשה) התחילו (!התחילההחיים "•
.)}S[yاPTiXة ) (קשים(

ه~{ هv (". לנערים! הנותנת התכניות !זאתוגם "•
).اM[Xام� اwْgُ vuXِ�� اP[�Xب  

יותר ) יהיו! (תהיהוהשיעורים של המחנך "•
).دروس اJwg vNMKXن شS�T  ( )".מעניינים(! מעניינת



 :אדם יחיד-שם ברבים שהיחיד שלו אינו מציין בן
. עֻיֻוּן, אששגאר,  בחאר–  כֻּתֻבֻּן- 

)ספרים מועילה(  آuٌُُ� مdTWةٌ   

אנחנו יכולים לדעת על החיים של משוררים או "•
! שמשכה, כותבים של סיפורים ושל שירים יפים

اشPyر اfXPyX اvuX (". את עיני אנשי העולם) משכו(
).ج~JTn ^Nن اP_Xس   

היום השבח לאל אנחנו יכולים ביום שלם ללכת "•
וכל  זה בזכות אמצעי התחבורה , למקום רחוק

". לנו לחסו ך הרבה זמן) שגרמו (!שגרמה



בשלום ) קלים ומלאים! (קלה ומליאהחיים "•
).حPTة Sp�U ومS�Tp". (ובשלווה

". בזה) מאמינות! (מאמינהולא כל הדתות "•
... �TX^ جsTK اPLdXنPت �gمm  בהשפעת הערבית  

).ذاآMة �S[Tّ()  במקום טובים(!" טובות זכרונות"•



اSpTpX (). הראשון(!" הראשונהשנישן הלילה "•
oXا�و.(

ואין בה בעיית , )קטן(!" קטנההכפר שלי "•
).MT�{ SLMeة " (פסולת

אבל היא לא , למרות שיש רכב איסוף לאשפה"•
 P�TرةUَבערבית המילה ". (כראוי! מתפקדת

).נקבה

תנודות במין הדקדו קי בה שפעת הערב ית



  תו ו י ת ה י י ד ו ע נ ותרת במ יל י ם ש מצ טרפת אל י ה ן אחת•
. ל"מא ות י ו ת בכ

-צורן היידוע+ היחסאות : צורות מורכבות
בהשפעת הערבית שבה תווית היידוע נותרת גם 

:למשל. כשמצטרפת מילת יחס למילה

אחרי שלמדתי כמה פסוקים בסיפור הזה "•
".הזה) בכיוון! (בהכיווןהתחלתי לחשוב 

.".!..הזות בהתקופה או בהימיםחנו  אנ"•



ולכלי ) למכוניות!(להמכוניותהאדם הוא קורבן "•
."...התחבורה

) במשחק! (בהמשחקהרבה פעמים זכיתי "•
".ורוצה לזכות עוד ועוד



סיכום
בתוך  הכתיב ה של  התלמידים 

, הערבי ם הלומדים עברית  כשפה 
 שגיאותשנייה אנו מאתרים  מגוון 

.  וסטיות מן הכ תיבה הנורמ טיבית
ניתן לזקוף את הדבר הזה למבניו ת 

 ואף העב ריתהפונול וגית של 
 .לשינויים ולתמורות  שהתר חשו ב ה



הדבר  נשמע בהגייה ומש תקף 
המורים  . בכתיב ה של  הלומד ים

המלמ דים את העברית כ שפה  שנייה 
, לד עתי.  עם שגיאות אלהמתמודדים

חשוב  להגביר את המודעות לסוגיה 
  בפניידי ניתוחה והצגתה -זו על

תלמידים שעתידים לשמ ש  מורים  
  .להוראת העברית



הכרת  הבעיה הלש ונית של ,  כן-כמו
ק רי  , הלי מוד התלמידים תוך תהל יך

 ל התאמתתתרום , הערכה  מעצבת
  .ספרי  הלימו ד ללומ ד הער בי



, תיחומן וזיהוין של שגי אות אלו, איתורן
מאפ שר למורה  ולתלמ יד להתמודד ע ם 

 שיסייע בידיהם דבר, שיבושים אלה
לעקור את השגיאות הללו ויתרום 

שכן המטרה היא להגיע , לכתיבה תקינה
הדבר .  אסתטית ונורמטיביתלכתיבה

ישמש  בסיס לשיפור הלשון הן הכתובה 
,  של הל שוןקרנהוהן הדבורה ויעלה א ת 

ויביא להגברת המוטיבציה בלימודהּ  של  
 .הלשון העברית וברכישתה



ידי אנשים -עיון בלשון כפי שהיא כתובה על •
ובמיוחד תלמידים שרוכשים אותה הוא מקור של 

שגיאות משמשות .  למי שעמל בה וראתהעניין
דוגמאות מאלפות למידת השְׁרִירוּת של דרכי 

.  אמצעי בדוק לצפותן מראשהיגיוןשאין , הלשון

המורה הטוב יפיק מהן לקח לתכנון שיעוריו וימצא •
 הכיתה לעבודתבהן הדרכה בחיבור אימוני הלשון 

. כקבוצה ולעבודת בית אינדיווידואלית

הנטייה הטבעית להעביר אל הלשון הנלמדת •
, או דגמים תחביריים מלשון האם, צירופי לשון

נשאלת השאלה ".   גידולי פרא" לא אחת מולידה
?אלו" גידולי פרא"כיצד ניתן להתמודד עם 



המל צו ת מתודיות 
בתחום :  בעניין הש פע ת לשון היעד

כיוון שיש מס פ ר גדול של  , ההגה
' הומופוניות' הקשורות במילים שגיאות

ראוי לערוך תרגילים שכול לי ם מספ ר רב 
דבר זה יגביר את . של מי ל ים הומופוניות

המודעות להכ רת כמות גדולה יותר של  
.מילים ועשוי להפחית  את השגיאה



  כאשר יש בנק מילים נתון קלוֹזתרגילי  
.שהתל מיד יבחר את המילה  המתאימה

 ל שו ן שלהתייחסות השוואתית למבנה  
 לעומת  המבנה -הערבית  – האם 

הצגת מבנים . התחבירי של העברית
 תתרוםדומים ושונים בין שתי השפו ת 

להגבר ת העניין בהבחנה בין שתי 
 .המערכ ות




